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DIPF @ Worum es gehen soll

(1) Uberblick tiber herkunftsbezogene Ungleichheiten im Bildungssystem

(2) Wo entstehen im Bildungssystem sichtbar gewordene
Bildungsungleichheiten?

)  Mogliche Programmeffekte
) Bestmogliche individuelle Férderung und Bildungsungleichheiten

(5) Schulen in Herausfordernden Lagen, was konnen Programme leisten?
)

Fazit und Herausforderungen
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DIPF @ soziale Ungleichheiten im deutschen Bildungssystem
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e Ungleichheiten und soziale Ungleichheiten lassen sich in allen
Bildungsstufen sowohl in Bezug auf Partizipation als auch auf

Kompetenzen feststellen
e Das deutsche Bildungssystem erzwingt viele Entscheidungen im verlauf

des Bildungserwerbsprozesses
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Bildung im Lebensverlauf
DIPF @ allgemeinbildende Abschlisse

Erreichte Schulabschliisse (Hochschulreife und FH-Reife im Alter von 20 und 26 Jahren fir
1971-175 und 1981 -84 Geborene
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+ 10,8

mAHR mFHR

B AHR EFHR

20 Jahre | 26 Jahre 20 Jahre | 26 Jahre

20 Jahre 26 Jahre

20 Jahre | 26 Jahre 20 Jahre | 26 Jahre 20 Jahre 26 Jahre

EGP I

EGP V-VI EGP VI

EGP | EGP V-VI EGP VIl

Quelle: Maaz & Ordemann, in Druck; NEPS SC6 7.0.0, doi:10.5157/NEPS:SC6:7.0.0, eigene Berechnungen

e Erwerb des Abiturs auch nach Beendigung der ,,Regelschule”
e Aber deutliche Unterschiede zwischen sozialen Herkunftsgruppen

e Bedeutungszuwachs des Fachhochschulzugangs
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DIPF @ Wo entsteht soziale Ungleichheit im Bildungssystem?

e{b 1 Innerhalb einer Institution des Bildungssystems?
u\ b AN

Zwischen institutionalisierten Bildungsprogrammen durch
differenzielle Lern- und Entwicklungsmilieus?

An Bildungstbergangen durch Empfehlungen und
Entscheidungen?

W Aulerhalb des Bildungssystems?
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DIPF @ Innerhalb einer Institution des Bildungssystems?
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DIPF @ Wo entsteht soziale Ungleichheit im Bildungssystem?
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Kompositionsprofile von Schulen unterschiedlicher Schulformen auf der
Basis von PISA 2006
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Merkmale der Zusammensetzung der Schiilerschaft
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DIPF @ Zwischen institutionalisierten Bildungsprogrammen

Schulform als differenzielle Lern- und Entwicklungsmilieus

Schulische Lernumwelten wirken als differentielle Lern-
und Entwicklungsmilieus, wenn junge Menschen
unabhangig von und zusatzlich zu ihren unterschiedlichen
personlichen, intellektuellen, kulturellen, sozialen und
dkonomischen Ressourcen je nach besuchter Klasse,
Schule oder Schulform differenzielle
Entwicklungschancen erhalten.

modifiziert nach Baumert et al. (2006)

Kompetenzentwicklung Psychosoziale Abschlusszertifikate

(Schulleistungen) Entwicklung und Schulnoten
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Schulform als differenzielle Lern- und Entwicklungsmilieus
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DIPF @ Zwischen institutionalisierten Bildungsprogrammen

e \WWodurch kommen die unterschiedlichen Lernzuwachse
zustande?

e Unterschiede in den individuellen Lernvoraussetzungen fihren
zu unterschiedlichen individuellen Lernraten.

Stundentafeln, Lehrplane, Unterrichtskulturen und

schulformspezifischer Traditionen der Lehrerbildung.

 Kompositionseffekte, die sich aus der unterschiedlichen

e |nstitutionelle Unterschiede in Form unterschiedlicher z

leistungsmaligen, sozialen und kulturellen Zusammensetzung

der Schilerschaft ergeben.
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Schulkomposition als fordernde oder
DIPF @ hemmende Lernumwelt

Mittlere Auspragungen ausgewdhlter Schiilermerkmale (z-standardisiert)

Niedriger sozio6konomischer Status
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Quelle: Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2018; Kithne, Schulz & Maaz, 2019
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Schulkomposition als fordernde oder
DIPF @ hemmende Lernumwelt
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Schulkomposition als fordernde oder
DIPF @ hemmende Lernumwelt

Faktorenanalyse auf Schulebene mit den Merkmalen mittlerer HISEI, Schiileranteil mit Migrations-
hintergrund, Schiileranteil unter Lesekompetenzstufe Il sowie Elternanteil ohne Sek. lI-Abschluss
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- Innerhalb jeder Schulart gibt es Einzelschulen, bei denen mehrere Problemlagen
zusammenfallen — besonders privilegierte Kontexte fast ausnahmslos an Gymnasien
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Schulkomposition als fordernde oder
DIPF @ hemmende Lernumwelt
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- In zweigliedrigem Schulsystemen ohne Hauptschulen kumulieren die Problemlagen dhnlich stark
an den dortigen Schularten mit 3 Bildungsgangen
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DIPF @ Wo entsteht soziale Ungleichheit im Bildungssystem?

eA Innerhalb einer Institution des Bildungssystems?

T

Zwischen institutionalisierten Bildungsprogrammen durch
differenzielle Lern- und Entwicklungsmilieus?

P An Bildungstibergangen durch Empfehlungen und
Entscheidungen?

W Aulderhalb des Bildungssystems?
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DIPF @ Chancengerechtigkeit und soziale Ungleichheit

Soziale Disparitaten des Bildungserfolg,
ein gut bekannter und gut dokumentierter Befund

Ressourcen der
sozialen Herkunft

Okonomisches Kapital Bildungserfolg
Kulturelles Kapital
Soziales Kapital
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DIPF @ Theoretisches Erklarungsmodell (Boudon, 1974)

Ressourcen der
sozialen Herkunft

Okonomisches Kapital Bildungsiibergang
Kulturelles Kapital
Soziales Kapital
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DIPF @ Theoretisches Erklarungsmodell (Boudon, 1974)

Sekundare
Herkunftseffekte
Bildungsentscheidung
Kosten- und
Nutzenkalkulation
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Primare
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Schulische
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DIPF @ Sekundire Effekte als Kosten- Nutzenkalkulation

e Grundannahmen der Werterwartungstheorie (Boudon, 1974; Esser, 1999)

e Individuen kalkulieren bei der Entscheidungsfindung,
e welche Kosten mit dem Besuch eines Bildungsgangs verbunden sind und

e welche Ertrage sich hieraus ergeben.

e Es wird aus einem Pool von Moglichkeiten diejenige gewahlt,
 die den hochsten Nutzen verspricht und

e deren Erfolg am wahrscheinlichsten eintrifft.
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DIPF @ Sekundire Effekte als Kosten- Nutzenkalkulation

e Empirische Evidenz flir Kosten- und Nutzenkalkulationen

e Effekt der sozialen Herkunft wird substanziell verringert

e Des Weiteren bedeutsam:
e Soziale Referenz

e Institutionelle Opportunitaten/Restriktion

e Kosten-Nutzenmodell trifft nicht fir alle Familien in gleicher Weise zu

e Herkunftseffekte lassen sich auch auf Merkmale der Leistungsbewertung
wie Benotung oder Grundschulempfehlungen und Fahigkeitseinschatzungen
feststellen
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DIPF @ Primire und sekundire Effekte

Herku nft

Er geb@
Stand.

Tests

— DUrchgezogene Pfade stellen priméare Effekte dar.
= == = P Gestrichelte Pfade stellen sekundére Effekte dar.

e Primare Herkunftseffekte
Unterschiede in der Leistung, die auf die Herkunft zurlickzufihren ist

e Sekundare Herkunftseffekte
Herkunftsspezifisches Entscheidungsverhalten
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DIPF @ Primire und sekundire Effekte

B Weitergeleiteter primarer Effekt

B Weitergeleiteter sekundarer
Effekt

M Inkrementeller Herkunftseffekt

m Sozialschichtkomponente

= Inkrementelle Urteilskomponente

® Inkrementelle Testkomponente

Quelle: Maaz & Nagy, 2009
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DIPF @ Wo entsteht soziale Ungleichheit im Bildungssystem?
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DIPF @

Aullerhalb des Bildungssystems

Primare Effekte am Beispiel von Wortschatz- und Grammatik-
kompetenzen im Vorschulalter

Abb. C5-1: Mittelwerte im rezeptiven Wortschatz und den Grammatikkompetenzen bei
5-Jdhrigen 2011 nach hochstem allgemeinbildenden Schulabschluss der Eltern
und Familiensprache (in standardisierten Werten®)
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Quelle: Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2014



DIPF @ AuBerhalb des Bildungssystems

Die Bereitstellung zusatzlicher Lerngelegenheiten

Abb. C1-2: Anteil der 6-Jdhrigen*, die zusitzliche Bildungsangebote nutzen, 2012
nach héchstem allgemeinbildenden Schulabschluss der Eltern (in %)
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Quelle: Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2014
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DIPF @ AuBerhalb des Bildungssystems

Einfliisse auRerhalb der Schule — Sommerlocheffekte
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DIPF @
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Hypothetische Gymnasialquote nach Neutralisation
von primadren/sekundéren Effekten

DIPF @
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Intervention zur Verringerung sozialer Ungleich-heiten
DIPF @ beim Hochschulzugang (Daniel, Watermann & Maaz, 2017)

Inwieweit sind subjektive Bewertung studienbezogener Ertrage Kosten und der
Erfolgswahrscheinlichkeit durch die Teilnahme an einer schulischen
Informationsveranstaltung veranderbar mit dem Ziel Kinder aus nichtakademischen
Familien das Hochschulstudium naherzubringen?

e [ntervention:
45-minutige Informationsveranstaltung, die sich an Kinder nichtakademischer
Herkunft richtet. Auf Basis einer standardisierten Vortragsprasentation werden
Informationen zu studienbezogenen Ertragen und Kosten sowie zu allgemeinen
Studienanforderungen, die eine Einschatzung der Erfolgswahrscheinlichkeit
ermoglichen, vermittelt.

e Es zeigte sich

* ein positiver, aber kurzzeitiger Interventionseffekt auf die subjektive
Bewertung der Ertrage

e wahrend sich die wahrgenommenen Kosten und die subjektive
Erfolgswahrscheinlichkeit als weniger anderungssensitiv erwiesen
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DIPF @ Aktueller Trend zur Zweigliedrigkeit

Immer mehr Schulen bieten verschiedene Bildungsgange bzw. mehrere
Abschlussoptionen an — unterschiedliche Strukturierung und Bezeichnung der
Schularten in den Landern erschwert allerdings Vergleichbarkeit

Nicht- Davon Schularten mit ...
Land gyr;:ha:f_ale 1 Bildungsgang ‘ 2 Bildungsgénge 3 Bildungsgdnge
arten* Ohne Abituroption Mit Abituroption
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Verbundene Haupt- und Real-
HE 4 Hauptschule schule: Mittelstufenschule Gesamtschule
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Umgestaltung des Sekundarschulsystems am Beispiel
DIPF @ Berlins — Ubergang in die SEK I

70

63.3 Schilerinnen und Schiler der 9.
T N iy -
o iy Jahrgangsstufe mit _
50 Oberstufenzugangsberechtigung
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w
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£ 30 26.2 .
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Max. Hauptschul- Realschul- Fachhoch- Abitur Insgesamt (Angaben in % der Schilerinnen
abschluss abschluss schulreife und Schuler aus Famlllen mlt
Hochster Schulabschluss der Eltern dem jeweiligen héchsten
B Kontrollkohorte M3 [0 Reformkohorte M2 Schulabschluss)

NGYoOS = nichtgymnasiale Schule ohne Oberstufe; NGYmOS = nichtgymnasiale Schule mit Oberstufe.
Quelle: Maaz, et al., 2017

Mit der Strukturreform haben sich die Chancen, eine Berechtigung zum Ubergang in die
gymnasiale Oberstufe zu erhalten, generell verbessert, und zwar unabhangig von der
Organisationsform der besuchten Schule und der Bildungsherkunft.
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Umgestaltung des Sekundarschulsystems am Beispiel
DIPF @ Berlins — Aspiration fiir das Abitur

Realistische Aspirationen fir den schulischen Abschluss fir Neuntklasslerinnen und

Neuntklassler (Schilerangaben in %)
100 -

90
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50
40
30
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Insgesamt Gymnasium Nicht-Gymnasium

Hm Kontrollkohoerte  ® Reformkohorte

Quelle: Neumann, et al., 2017
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Umgestaltung des Sekundarschulsystems am Beispiel
Berlins — Aspiration flir das Abitur

Prozent

NGYoOS NGYmOS NGYoOS NGYmOS NGYoOS NGYmOS NGYoOS NGYmOS NGYoOS NGYmOS
Max. Hauptschul- Realschul- Fachhoch- Abitur
abschluss abschluss schulreife

Insgesamr

Haéchster Schulabschluss der Eltern
B Kontrollkohorte M3 [] Reformkohorte M2

NGYoOS = nichtgymnasiale Schule ohne Oberstufe; NGYmOS = nichtgymnasiale Schule mit Oberstufe.
Quelle: Maaz, et al., 2017, S.

Signifikante Effekte der Kohorte und der Organisationsform der Schule, jedoch keine
signifikanten Veranderungen von sozialen Unterschieden in den Abschlussaspirationen.
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Umgestaltung des Sekundarschulsystems am Beispiel
DIPF @ Berlins — Kompetenzen

160

120 —

Sozialer Gradient fiir Schilerinnen
und Schiler der 9. Jahrgangsstufe
im Kohortenvergleich gesamt und
differenziert nach Schulformen
Gymnasium und nichtgymnasiale
Schulformen (komb. Leistungsscore,
HISEI, z-standardisiert)

100

Leistungsmittelwerte

80 -

60

40

-2 -1,5 -1 -0,5 8] 0,5 1 1,5 2
HISEI (z-standardisiert)

— — M2 (NGY) ———-M3(NGY) ------- M2 (GY) ------- M3 (GY)

M2 (gesamt)

M3 (gesamt)

Quelle: Maaz, et al., 2017

Auf Ebene der Gesamtkohorte sowie im nichtgymnasialen und gymnasialen Bereich sind keine
bedeutsamen Veranderungen des sozialen Gradienten feststellbar.

Ein Grol3teil der sozialschichtabhangigen Kompetenzunterschiede ist auf die bekannten groRen
und mit sozialer Herkunft kovariierenden Leistungsunterschiede zwischen Gymnasien und
nichtgymnasialen Schulen zurlckfihrbar.



DIPF @ Kompensatorische Wirkung von Ganztag?
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DIPF @

(1) Uberblick tiber herkunftsbezogene Ungleichheiten im Bildungssystem

(2) Wo entstehen im Bildungssystem sichtbar gewordene
Bildungsungleichheiten?

)  Mogliche Programmeffekte
) Bestmogliche individuelle Forderung und Bildungsungleichheiten

(5) Schulen in Herausfordernden Lagen, was konnen Programme leisten?
)

Fazit und Herausforderungen
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Probleme bei der Beschreibung von
DIPF @ Bildungsungleichheiten und Chancengerechtigkeit

Interpretations- und Legitimationsprobleme

e Die Analyse von Bildungsungleichheiten fokussiert auf die Betrachtung
sozial weniger privilegierter Gruppen

e Es werden oft Ergebnisse und Chancen gleichbedeutend verwendet

e Die Betrachtung von Verhaltnissen, Differenzen etc. macht eine
Beschreibung Uber die Zeit schwierig

e Es erfolgen normative Setzungen bei der Analyse von Beteiligungen

e |nsich 6ffnenden Bildungssystemen verlieren bekannte und bewahrte
empirische Zugange an Bedeutung

e QOperationalisierungen sozialer Herkunftsmerkmale variieren

e Variation der statistischen Modellierungen

Frankfurt, 29. November 2019 | 40. Jahrestagung der DGBV ,,Bildungsgerechtigkeit” | Kai Maaz, DIPF



Probleme bei der Beschreibung von
DIPF @ Bildungsungleichheiten und Chancengerechtigkeit

Eingeschrankter MaRnahmenkatalog

e MalBnahmen zum Abbau beziehen sich auf Kinder aus sozial weniger

beglinstigten Familien

* Wunsch einer nachhaltigen Kompensation ist in der Regel nicht umsetzbar
und auch nicht winschenswert?
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Forderung von Schiilerinnen und Schiler aller
DIPF @ Leistungsgruppen

Eine neue Erkenntnis?

e ,Alle Schilerinnen und Schiler unabhangig von Herkunft, Geschlecht und
sozialem Status so zu fordern, dass fur alle Kinder und alle Jugendlichen
ein bestmoglicher Lern- und Bildungserfolg gesichert ist — das ist Leitlinie
einer auf Chancengleichheit und Bildungsgerechtigkeit zielenden
Bildungspolitik” (BMBF & KMK, 2016, S. 1).
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Forderung von Schiilerinnen und Schiler aller
DIPF @ Leistungsgruppen

Ein neuer Schllissel?

e ,Der Schlussel hierzu ist die individuelle Forderung aller Schiilerinnen und
Schiler. (...) Die Potenziale aller Kinder und Jugendlichen missen
moglichst frihzeitig erkannt werden. Alle Kinder und Jugendlichen
bendtigen geeignete Formen des Lehrens und Lernens sowie auf sie
zugeschnittene und sie aktivierende Angebote der Beratung und
Begleitung ihres Bildungsganges” (BMBF & KMK, 2016, S. 1).
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Forderung von Schiilerinnen und Schiler aller
DIPF @ Leistungsgruppen

Ein neuer Schllissel?

e ,Der Schlissel hierzu ist die individuelle Forderung aller Schilerinnen und
Schiler. (...) Die Potenziale aller Kinder und Jugendlichen missen
moglichst frihzeitig erkannt werden. Alle Kinder und Jugendlichen
bendtigen geeignete Formen des Lehrens und Lernens sowie auf sie
zugeschnittene und sie aktivierende Angebote der Beratung und
Begleitung ihres Bildungsganges” (BMBF & KMK, 2016, S. 1).
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DIPF @

Forderung von Schiilerinnen und Schiler aller

Leistungsgruppen

Ein neuer Schllissel?

,Der Schlissel hierzu ist die individuelle Forderung aller Schulerinnen und
Schiler. (...) Die Potenziale aller Kinder und Jugendlichen missen
moglichst frihzeitig erkannt werden. Alle Kinder und Jugendlichen
bendtigen geeignete Formen des Lehrens und Lernens sowie auf sie
zugeschnittene und sie aktivierende Angebote der Beratung und

Begleitung ihres Bildungsganges” (BMBF & KMK, 2016, S. 1).
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DIPF @

(1) Uberblick tiber herkunftsbezogene Ungleichheiten im Bildungssystem

(2) Wo entstehen im Bildungssystem sichtbar gewordene
Bildungsungleichheiten?

)  Mogliche Programmeffekte
) Bestmogliche individuelle Férderung und Bildungsungleichheiten

(5) Schulen in Herausfordernden Lagen, was konnen Programme leisten?
)

Fazit und Herausforderungen
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DIPF @ Identifikation von Schulen in schwieriger Lage

Merkmale zur Identifikation von Schulen in schwieriger Lage

* Notwendige Trennung von Input- und Outputmalien

— Es besteht kein kausaler Effekt zwischen den Lernvoraussetzungen der SuS und
den Lernerfolge

— gute Lernerfolge sind auch trotz unglinstiger Lernvoraussetzungen maoglich
ebenso wie das Ausbleiben von guten Lernerfolgen bei glinstigen

Lernvoraussetzu ngen nur (vgl. Baumert, Trautwein & Artelt, 2003; Maaz, Trautwein &
Dumont, 2011).

Frankfurt, 29. November 2019 | 40. Jahrestagung der DGBV ,,Bildungsgerechtigkeit” | Kai Maaz, DIPF



DIPF @ Identifikation von Schulen in schwieriger Lage

-

Gunstige
Kontextbedingungen

Failing-Typ B
unerwartet erwartet
schwach stark

Niedrige ) . Hohe
Ergebnisqualitat Ergebnisqualitat

erwartet unerwartet
schwach stark

Failing-Typ A

Ungunstige
Kontextbedingungen

Quelle: Holtappels, 2008
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DIPF @ Identifikation von Schulen in schwieriger Lage

Fiktives Beispiel zur Identifikation von Schulen mit schwieriger Lage

Lernergebnisse

<20% > 20%
Leseschwach Leseschwach Summe
Lernvoraus- < 50% Kinder Zelle a: Zelle b:
setzungen mit Lmb n =650 n=>50 700
> 50% Kinder Zelle c: Zelle d:
mit Lmb n =150 n =150 300
Summe 800 200 1000
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DIPF @ Identifikation von Schulen in schwieriger Lage

Fiktives Beispiel zur Identifikation von Schulen mit schwieriger Lage

Lernergebnisse

<20% > 20%
Leseschwach Leseschwach Summe
Lernvoraus- < 50% Kinder Zelle a: Zelle b:
setzungen mit Lmb n =650 n=>50 700
> 50% Kinder Zelle c: Zelle d:
mit Lmb n =150 n =150 300
Summe 800 200 1000

Szenario 1: Alleinige Beriicksichtigung der Lernergebnisse
e |dentifikation von 200 Schulen (Zelle b und d)

e Schulen, bei denen viele SuS unglinstige Lernvoraussetzungen aufweisen (Zelle d),
und Schulen, die trotz vergleichsweise guter Voraussetzungen einen hohen Anteil
an Risikoschilern (Zelle b) aufweisen
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DIPF @ Identifikation von Schulen in schwieriger Lage

Fiktives Beispiel zur Identifikation von Schulen mit schwieriger Lage

Lernergebnisse

<20% > 20%
Leseschwach Leseschwach Summe
Lernvoraus- < 50% Kinder Zelle a: Zelle b:
setzungen mit Lmb n =650 n=>50 700
> 50% Kinder Zelle c: Zelle d:
mit Lmb n =150 n =150 300
Summe 800 200 1000

Szenario 2: Alleinige Beriicksichtigung der Lernvoraussetzungen
e |dentifikation von 300 Schulen (Zelle c und d)

* In diesem Szenario werden auch solche Schulen als Schulen in schwieriger Lage
identifiziert, bei denen trotz relativ unginstiger Ausgangsbedingungen relativ gute
Lernergebnisse zu beobachten sind (Zelle c).
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DIPF @ Identifikation von Schulen in schwieriger Lage

Fiktives Beispiel zur Identifikation von Schulen mit schwieriger Lage

Lernergebnisse

<20% > 20%
Leseschwach Leseschwach Summe
Lernvoraus- < 50% Kinder Zelle a: Zelle b:
setzungen mit Lmb n =650 n=>50 700
> 50% Kinder Zelle c: Zelle d:
mit Lmb n =150 n =150 300
Summe 800 200 1000

Szenario 3: Gemeinsame Beriicksichtigung von Lernvoraussetzungen und
Lernergebnissen

e |dentifikation von 150 Schulen (Zelle d)

e Schulen bei denen sowohl die Lernvoraussetzungen als auch die Lernresultate

unginstig ausfallen = fir beides missen valide Indikatoren vorliegen
Frankfurt, 29. November 2019 | 40. Jahrestagung der DGBV ,,Bildungsgerechtigkeit” | Kai Maaz, DIPF



DIPF @
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Fiir die Identifikation von Gelingensbedingungen
DIPF @ ist die Klarung von Zieldimensionen wichtig

Schulen in herausfordernden sozialen Lagen = Kumulation von potenziellen
Problemlagen

Wo sollen Veranderungen erzielt werden?

Kontext/Input-Dimension

l

Prozess-Dimension

!

Output/Outcome-Dimension
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Fiir die Identifikation von Gelingensbedingungen
DIPF @ ist die Klarung von Zieldimensionen wichtig

Schulen in herausfordernden sozialen Lagen = Kumulation von potenziellen
Problemlagen

Wo sollen Veranderungen erzielt werden?

Kontext/Input-Dimension

l

Prozess-Dimension

{

Output/Outcome-Dimension
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Fiir die Identifikation von Gelingensbedingungen
DIPF @ ist die Klarung von Zieldimensionen wichtig

Schulen in herausfordernden sozialen Lagen = Kumulation von potenziellen
Problemlagen

Wo sollen Veranderungen erzielt werden?

Kontext/Input-Dimension a
==

l

) . <
X Prozess-Dimension ——1_J

Output/Outcome-Dimension
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Gelingensbedingungen fiir die Entwicklung von Schulen
DIPF @ in herausfordernden sozialen Lagen

Quelle: Bremm & van Ackeren, 2017; ERel-Ullmann; 2009; Kdller, 2014

Klare, anspruchsvolle und realistische Zieldimensionen erarbeiten

e Etablierung einer Leistungskultur, in Visionen tberfihrbar

Professionalisierung
e Klare Fuhrungsstruktur und Verantwortlichkeiten

e Weiterbildung des Personals, Aufbau von Lerngemeinschaften

Gemeinsam statt allein

e Einbeziehung der Eltern und Vernetzung mit anderen Schulen

Evaluationskonzepte und -aktivitaten entwickeln

* Nutzbarmachen von Daten, positive Feedbackkultur, Potenzial fiir Schul-
und Unterrichtsentwicklung herausarbeiten

Ausreichende Ressourcen

e Sachliche und Personelle Ausstattung
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DIPF @ Eckpunkte und Ziele des BONUS-Programms

Welche Schulen nehmen am Programm teil?

e Schulen mit einem Imb-Anteil von tGber 50/75 Prozent erhalten jahrlich
zusatzliche finanzielle Mittel

e Basiszuweisung, Leistungsbonus, Kooperationszulage und Zulage
Aktionsraum Plus/Soziale Stadt (je Schule 50.000 € bis 100.000 € pro Jahr)

e Startkohorte (Februar 2014): 220 Grundschulen, Férderschulen,
Gemeinschaftsschulen, Integrierte Sekundarschulen und Gymnasien
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DIPF @ Eckpunkte und Ziele des BONUS-Programms

Wofiir konnen die finanziellen Mittel genutzt werden?

* weitgehend eigenstandige Verwendung der Mittel auf Grundlage von mit
der Schulaufsicht getroffenen Zielvereinbarungen, Entscheidung tber die
Mittelverwendung liegt bei den Schulleitungen

e Einsatz im Hinblick auf den Ausgleich von Benachteiligungen der SuS im
Bereich Bildung und der emotional-sozialen Entwicklung

e KEINE Einstellung von Lehrkraften und KEINE baulichen Malinahmen
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DIPF @ Eckpunkte und Ziele des BONUS-Programms

Ziele des Programms
e Bildungschancen der SuS in belasteten Sozialraumen verbessern

e SuS zu hochst moglichen schulischen Erfolgen und Schulabschlissen
fihren, Anzahl der Schulabbrecher verringern

* Abhangigkeit des Bildungserfolgs von der sozialen Herkunft deutlich
reduzieren

e Schulen befahigen, mit der wachsenden Heterogenitat der Schilerschaft
umzugehen

Quelle: Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Wissenschaft (2014)
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DIPF @ Wissenschaftliche Begleitung des BONUS-Programms

Die BONUS-Studie (Maaz, Bose & Neumann, 2016; Bose, Neumann & Maaz, 2018)
e untersucht die Umsetzung und die Auswirkungen des Bonus-Programms

e prozessbegleitende als auch ergebnisbezogene Perspektive

Schuljahr Schuljahr Schuljahr Schuljahr
2013/14 2014715 2015/16 2016717
Wil W2 W3
SLFB SLFB SLFB
W2 W3
LFB LFB
wz || W3
Inter- Inter-
views views
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DIPF @ Beurteilung des BONUS-Programms

Wie schatzen Schulleitungen und Lehrkrafte das Programm ein?

e |nsgesamt positive Bewertung des Bonus-Programmes durch die
Schulleiterinnen und Schulleiter sowie die Lehrkrafte, weiterer Anstieg
der Akzeptanz im Zeitverlauf

e Koharente Wahrnehmung (Verstandlichkeit, Umsetzbarkeit des
Programms) durch die Schulleiterinnen und Schulleiter, deutlicher Anstieg
im Zeitverlauf

e Zuruckhaltende Erwartungen an das Erreichen der Gbergreifenden
Zielstellungen durch die Schulleiterinnen und Schulleiter sowie die
Lehrkrafte
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DIPF @ Wirkung des BONUS-Programms

starkste programmbedingte Verbesserungen in Bereichen ...

e ...des Schulklimas,

e .. des Schulerverhaltens,

e ..der Aullenwirkung der Schulen,

e ... der Motivation und Innovationsbereitschaft des Kollegiums,

e .. der Moglichkeiten zum Umgang mit der sozialen und leistungsbezogenen
Heterogenitat und zur individuellen Férderung

e ..der Sprachférderung

18-33 Prozent der Schulleitungen/Lehrkrafte sehen hier , starke
Verbesserungen” aufgrund des Bonus-Programms, hohe Anteile nehmen
zudem , leichte” Verbesserungen wahr
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DIPF @ Wirkung des BONUS-Programms

e schwachere programmbedingte Verbesserungen hinsichtlich der
Lernleistungen der Schilerinnen und Schiler (Lehrereinschatzung)

Durch das Bonus-Programm haben sich

die Lernleistungen meiner Schilerinnen
und Schiiler verbessert.

e Schulstatistische Analysen (Fehl- und Abbrecherquoten sowie
Forderprognosen der Grundschulen) ergaben keine lGibergreifenden
Unterschiede zwischen teilnehmenden und nicht teilnehmenden Schulen.

e zum Teil leicht positivere Entwicklungen an Programmschulen mit hohem
Imb-Anteil (75 Prozent oder groRer), die jedoch nicht zwangslaufig
Auswirkungen des Bonus-Programms sein mussen
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DIPF @

Wirkung des BONUS-Programms

Auswirkungen auf die Schulentwicklungsarbeit (Schulleitereinschatzung)

Durch das Bonus-Programm...

sind wir uns liber die Ziele unserer
Schulentwicklung klarer geworden.

hat sich unser Schulprogramm weiter
konkretisiert.

konnten wir unsere schulinternen Strukturen
und Prozesse zur Schulentwicklung
optimieren.

hat sich die Schulentwicklungsarbeit an
unserer Schule intensiviert.

konnten wir bereits ldngerfristig geplante
Ziele im Zuge unserer Schulentwicklung
erreichen.

wurde die konkrete Umsetzung von
SchulentwicklungsmaRnahmen erméglicht.

wurde die Festlegung von konkreten
Entwicklungszielen zu einer groRen Stiitze in
unserer Schulentwicklung.

0
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DIPF @

(1) Uberblick tiber herkunftsbezogene Ungleichheiten im Bildungssystem

(2) Wo entstehen im Bildungssystem sichtbar gewordene
Bildungsungleichheiten?

)  Mogliche Programmeffekte
) Bestmogliche individuelle Férderung und Bildungsungleichheiten
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Forschungssynthese zur Genese von sozialen Ungleichheiten
DIPF @ Vorschulischer Bereich

Zufallstreffer FIS Bildung Literaturdatenbank dbs Elementarbereich ERIC SSCI BASE DNB Google Scholar
2000-2019 2000-2018 2011-2018 2000-2018 2000-2018 2000-2018 2000-2018 2000-2019
41 Citation(s) 8819 Citation(s) 14 Citation(s) 366 Citation(s) 301 Citation(s) 209 Citation(s) 978 Citation(s) 799 Citation(s)

Citations Screened

Screening I:
Ausschlusskriterien:
Inklusion,
kommunale Bildungsberichte,
Literatur vor 2000,
alle Sprachen ausser DE. EN. FR,
alle Staaten ausser D, A, CH

4917 Articles Excluded
After Title/Abstract Screen

771 Articles Retrieved (120 Prio 1, 651 Prio 2)

Screening II:
Ausschlusskriterien/Prozesskriterien angewendet
Prio 1-Dokumente (120) abgeschlossen.
Prio 2-Dokumente (651) in Bearbeitung

65 (Prio 1) Articles Excluded 0 Articles Excluded
After Full Text Screen During Data Extraction

55 (Prio 1) Articles Included
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